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Actividades: B ol
1. Realicen dos fichas de lectura de un mismo texto en funcwn de propdsi-
tos de lectura diferentes, tal como fue hecho en las dos fichas elaboradas en

base al texto de Muuss.
2. Realicen de un texto relativamente extenso tres tipos de ficha: de lectu-
ra, de citay tematica.

Bibliografia:
3 “ itas bibliograficas”, en
- Aymara de Llano y Scarano, Laura (2004), las citas " €
&;aberes de la escritura, Universidad Nacional de Mar del Plata, Editorial

Martin, Coleccion La Pecera. . . : .
- Caivano, José Luis (1995), Guia para realizar, escribir y publicar trabajos de

investigacién, Buenos Aires, Ed. Arquim. ‘ :
- Eco, Umberto (1995), Cémo se hace una tesis, Barcelona, Gedisa.
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3. Evaluar la lectura

Responder por escrito preguntas de examen sobre la bibliografia es una
practica frecuente en el dmbito universitario, la que se vuelve efectiva en el
proceso de aprendizaje cuando no solo es utilizada por el docente como
medio de evaluacién sino como una primer categoria de analisis de los
textos que la comprenden. Concebidas de ese modo, las pregyﬂgigg[mjjggpm
orientar el proceso de lectura del estudiante ayudandolo a reconocer las
.%:5_;,3&_9{,‘3[} en las que debe centrar su atencién de acuerdo a los crite-

ios de cada disciplina y de los propésitos que lo guian. 1

Son precisamente las preguntas de examen las que, centradas en las
diferentes operaciones discursivas, tales como resumir, fundamentar, ejem-
plificar, justificar, comparar, etc., le demandan al estudiante focalizar las
relaciones semanticas que establecen entre si(os segmentos informativos del
Zexto. En la medida que ese lector active estrategias de comprension lectora,
esto es, qugidentiﬁque el objetivo global deltqeﬁ:!g,:gg_c_mg_gg{g su estructura

,se.mant]ca, atienda ala progres]on tfematlca, no s'olo podra rgsponder de manera
eficaz las preguntas de un parcial, sino qué habra comprendido el texto.

a. El parcial universitario

por Paula Roich

Los parciales universitarios forman parte de los géneros académicos,
puesto que son un subconjunto o subgénero de éstos, asi como las mono-
graffas, los informes de lectura, las exposiciones orales, los resdmenes y las
tesis, entre otros. Cada parcial producide por un estudiante en las instan-
cias de evaluacion constituye un texto verbal concreto y, como tal, estd
condicionado o restringido por las exigencias impuestas por el género dis-
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cursivo al que pertenece. Por este motivo, no son textos que se caracterizan
por la improvisacién o el libre fluir de los pensamientos sino que detentan
_una organizacion interna particular y un alto grado de rigurosidad. acam-
ca -A'diferéncia de Tas conversaciones cotidianas, que se aprenden de mane-
Ta espontanea en la interaccién social, los parciales universitarios requieren
el manejo de diferentes operaciones discursivas relacionadas con la com-
prension lectora y la produccion escrita, las cuales deben ser aprendidas a
través de una instruccion formal, sistematica y especifica. Conocer en pro-
fundidad estas exigencias asf como la puesta en practica de cada una de
ellas favorece un resultado positivo en los examenes.

Caracteristicas de la situacion comunicativa

Todo examen se lleva a cabo en el marco de una situacion muy particular
y especifica que determina de manera crucial el modo en el gue se relacio-
nan sus participantes (profesor/es y estudiante/es, es decir, evaluador/es y
evaluado/os).

Las condiciones de examen se caracterizan por presentar una relacién
paraddjica entre el estudiante y el docente que lo evaluara. Esto es asi
puesto que el destinatario real del parcial es el profesor, el cual ya posee un
saber elaborado acerca del tema que se evalda y por esto, dispone de la
informacion necesaria como para poder comprenderlo y asi deducir qué as-
pecto esta desarrollando el estudiante en cada enunciado de su respuesta,
Por este mativo, &n muchas ocasmnes los estudiantes omiten _exponer de-

termmados contemdos y / ta poco se ocupan de relacionar 0]erarqu1zaj
mﬁ acion de manera apropiada Por el contrario, “suelen abundar los sal-

tos tematlcos sin que se explicite el tipo de conexidn que existe entre las-

‘d1ferentes ideas; Las ehps1s la amb1guedad v lai 1mprec1s1on Bajo este he—

-

()=

chosse encuentra en la mayoria de los casos, [a - suposmmn errénea de que el

g i L

R e
docente, por conocer el tema, reconocerd tarde o temprano la mtenmony
las alusiones de los estud1antes repondra [a irformacion faltante y evalua-

=y no 1, 10 en funcion de Lo que esta o'no expuesto en el parcial, sino en base a

esas intenciones, es decir, teniendo én cuenta lo gue se quiso decir. Sm
embargo &sto no es lo que sucede > puesto que respuestas con tales caracte-
risticas seran mterpretadas por el docente como signo de unafa[ta de cono-
crm:ento asi como de una dificultad pam desarrollar correctamente el tema
De este modo, el estudiante debe tener muy présente que el profésor no va
a auxiliarlo en la instancia de correccion y, en consecuencia restablecer la
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informacién que no figura en el texto, por ejemplo. Tampoco va a confeccio-
nar mentalmente un texto coherente si el texto verbal concreto escrito por el
estudiante presenta dificultades de cohesidn y de progresién tematica.
Hemos dicho que en la produccion de una respuesta de examen intervie-
nen factores relacionados con la comprensién [ectora y con La escritura. De
‘este modo, e{ docente no s6lo evaluara si el estud1ante ha comprendldo
correctamente la mformacmn presente en una serie de textos sino también
l modo en el que plasma ‘desarrolla y expone el contemdo de cada uno.
As1 estlmara tambien si ha omitido 1nf0rmac1on relevante o si, por el con-
traﬂo ésta se presenta en exceso; si haJerarqu zado correctamente los con-
‘tenidos, asi como la utilizacion de un léxico aproplado y adecuado a la

's1tuac1on comumcatwa entre otros factores.

En este sentido, es importante tener en cuenta que, al elaborar un traba-
jo o un parcial, el alumno no se dirige al docente, aunque sea éste quien lo
corrige, sino a un lector virtual. EL profesor es el receptor real del texto, es
decir, el sujeto empirico al cual esta dirigido el examen. Sin embargo, para
evitar los problemas mencionados, cada vez que el estudiante desarrolle
una respuesta, debe suponer que ésta sera leida por un destinatario virtual

que nada sabe acerca del tema. Por [o tanto, debe operar como si no emst:e-r

raun c0n0c1m1ento compart1d0 entre argb__os part1c1pantes y puesto que ¢ el
receptor esta ausente tendra que prestar espeaal atencién al caracter chfe—
rido que. presenta todo texto escrito. Mas espemﬁcamente debera tener en

cuenta las consecuencias que involucra la distancia espac1al y temporal de”

los proce56§ He cod]ﬁcacmn de los" mensajes y su postenor decodificacion
tectora Esto implica que sera necesario incorporar en la respuesta toda la
informacién necesaria como para que ésta pueda ser comprendida correcta-
mente por si misma, sin necesidad de apelar a una fuente externa ni de
acudir a la lectura de la consigna correspondiente. En otras palabras, la

_respuesta debe ser auténoma, construida de modo tal que el lector pueda

Lomprenderla prescmthendo de a pregunta.

A su vez, la informacion debe estar estructurada y organizada de manera

que ex1sta)una:_vmculacaon tematica coherente entre los enunciados gue
conforman

,,‘diferentes parraf'os deTtextQ Por otra parte, es necesano
atender a la seleccion Lex1ca yala cohesron textual. En suma, la informa-
cion debe desarrollarse en funcion del propésito de hacer comprensible el
contenido de lo que se expone para aquel destinatario virtual. En este sen-
tido, el parc;al umversntano se diferencia de un apunte o de una toma
personai de notas y, por este motivo, debe e estar estructurado como un
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texto, no como un cuadro sindptico o una mera compilacién de unidades
inconexas.

Las operaciones discursivas

Pero, ;como confeccionar una respuesta de examen que se ajuste a las
convenciones sefialadas recientemente?, ;qué factores se deben tener en
cuenta para detectar a tiempo si el texto esté elaborado de manera correc-
ta? Mas especificamente, ;en qué criterios se debe basar el escritor universi-
tario para determinar si la informacidn que se estd exponiendo es o no
suficiente y si existe una progresién temética coherente entre los enuncia-
dos que conforman la respuesta?

El primer paso para evaluar estas cuestiones es una lectura a atenta de la de la
consigna. La consigna de examen es un texto instruccional, por lo que en
“Casi todas ellas figuran verbos en modo imperativo, los cuales indican qué
es lo que se espera que se desarrolle en cada una, es decir, qué tiPo de
operacion discursiva se demanda como respuesta. Las operaciones discur-
sivas son modos en que puede ser organizado o estructurado el CO[‘_EEJJJEQ
ifformativo en cada uno de 1os textos V€ba1g§_ produmdos por un sujeto.
Tales opefaCIOnes suponen la puesta en practica tanto de procesos hngms-
ticos, dado que el material con el que se trabaja es el lenguaje, como de
orden cognitivo, ya que requieren el funcionamiento de actividades mfanta-
les a partir de las cuales se elaboran y comprenden las diversas relaciones
semanticas gue se entablan entre los diferentes segmentos informativos del

texto. Los verbos més frecuentes que indican la clase de operacién discursi-

va rerqueq_da son: definir, cmmcar, caracterizar, C..f’m afar f/g%;@ry
clasificar.

YA Continuacién, examinaremos en detalle cada una de estas operaciones
y veremos como debe estar organizada la informacion en las respu.estas de
examen de acuerdo con el verbo principal de cada una de tas consignas.

( Definir )

Definir es una operacion discursiva que consiste en brindar el significa-

do de una palabra 0 expresion. En la definicion se vinculan dos términos
4"

Thediante verbos que indican ‘denominacion, tales como “se denomina”, “se

llama”, “se define”, “recibe el nombre de”. También puede utilizarse el ver-

bo “ser” en presente atemporal en las formas “es” o “son”, m___“rtérmjpmg

"on
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de una definicién es el nombre de la expresién que se va a definir, mientras
que el segundo esta ‘compuesto por e[  conjunto de rasgos de contenido que
const tuyen Las edades espec1ﬁcas de esa expresion. En la 51gu1ente

“El signo lingiiistico es una entidad mental compuesta por dos caras o
planos, ambos de carécter psiquico: el significado y el significante. El sig-
nificado es una idea clara y distinta, una porcion de pensamiento. El signi-
ficante, por su parte, es la huella psiquica del sonido lingiiistico”.

En la definicién anterior, la expresion “signo lingiiistico” es el primer
término y la frase “una entidad mental compuesta por dos caras o planas,
ambos de caracter psiquico: el significado y el significante. El significado
es unaidea claray distinta, es decir, una porcién de pensamiento. El signi-
ficante es la huella psiquica del sonido lingiiistico”, el sequndo. Entre ellos
se establece una relacion de equivalencia o igualdad que, en este caso, se
expresa a través del nexo que instaura el verbo “ser” en presente atemporal.
De este modo, el “signo lingliistico” debe ser interpretado como equivalen-
te a lo que se afirma en el segundo término de la definicién. En otras
palabras, el signo lingiiistico es lo mismo que una entidad mental com-
puesta por dos planos psiquicos o mentales: el significado y el significante.

Desde el punto de vista de su estructura, las definiciones deben estar
conformadas por cuatro companentes:

) Primero, dgﬂg_e_ﬁ:_ly:_lt_:ﬁgilﬂombre del término que se definird. En la
definicion anterior, el nombre es “signo lingiistico”.

2) Por otra parte, se debe introducir un verbo de denominacién del tipo de

~ los que se mencionaron recientemente. En la definicion de * signo lin-
gliistico” se trata del verbo “ser” en la forma “es”,

3) En tercer lugar, el nombre del término a definir debe estar incluido den-
tro de una clase 0 categoria general o bien dentro de un conJunto mas
ampho (un elemento incluyente o hiperénimo). En el ejemplo que se
esta analizando, el término “signo lingiifstico” esta incluido dentro de
la clase de las entidades mentales (“EL signo lingiiistico es una entidad
mental...”). De este modo, el “signo lingiiistico” debe ser entendido
como un miembro de la clase general de las entidades mentales, es
decir, como un caso especifico o particular entre todos aquellos que
forman parte de la misma clase. Esto Gltimo supone que dentro de la
clase de las entidades mentales también existen otros elementos o com-
ponentes que no son los signos lingiiisticos.

5% tomsougute AvROR Wo F5TRA
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4) Por (ltimo, deben figurar los rasgos de contenido que especifican las
propiedades o caracteristicas propias de la expresion, esto es, rasqos que
Welimitan y acotan el significado de esa expresion. En el ejemplo, esos

fasqos estan explicitados en la frase “(...) compuesta por dos caras o
planos, ambos de carécter psiguico: el significado y el significante. El
significado es una idea clara y distinta, es decir, una porcion de pensa-
miento. EL significante es la huella psiquica del sonido lingiistico”. A
partir de ellos, es posible diferenciar el término a definir de todos aque-
llos términos que también son miembros de la misma clase general. Asi,
los “signos lingiifsticos” y el “yo”, por ejemplo, son miembros de la
clase de las entidades mentales, en tanto ambos son tipos de instancias
psiquicas, vale decir, casos particulares o especificos de la misma clase.
Sin embargo, mientras el signo lingiiistico es el resultado de la unién de
dos planos mentales, el significado y el significante, el yo para el psi-
coanalisis freudiano constituye la expresion de la individualidad psico-
logica. :

Una consigna en la que se requiera una definicion supone una respuesta
relativamente breve, en la que se brinde el significado de un término de

acuerdo con la estructura canénica de una definicion estandar (esto es, con

(a presencia de Los cuatro componentes mencionados recientemente, si es_

"que es posible incluir el nombre de [a expresién a definir dentro de una
categoria mas amplia). Ademas, el estudiante debe tener en cuenta que, en
“su respuesta, esta exponiendo un concepto perteneciente a la teoria de un
determinado autor. Por este motivo, es necesario que indique claramente
quién es el individuo que sostiene esas atirmaciones. De este modo, el

e e St

sUjeto que escribe sé construye discursivamente en su propio texto como un
efiunciador que forma parte de (a comunidad cientifica o académica, en
tanto exhibe con precision la fuente deé a8 afifmaciones que expone y, a
la vez, respeta el modo en el que las definiciones se presentan en este
ambito.

Por ltimo, puesto que el registro que se utiliza en la esfera univer-
sitaria en general y en el género examen en particular es el reqgistro
formal, es necesario que se defina de un modo riguroso y exhaustivo,
Bsto es, respetando el contenido semantico de la definicion pertinente
y no “con las propias palabras”, como suele suceder en nUMerosos exa-
menes.

El taller del escritor universitario

= Actividades:

1) Lean las siguientes respuestas de examen. Ambas responden a la consig-
na “Defina la nocién de signo lingiiistico desde la perspectiva de Saussure”.
Consideren la estructura de la definicion que se presentd recientemente e
indiquen las dificultades que presentan:

“Es un significado, por un lado, y por otro, un significante. El primero
se trata de una idea. El segundo, el significante, es una imagen actstica.”

“Un signo es, por ejemplo, la union del concepto “mesa” con el
significante mesa. También puede tratarse de la unién de otros con-
ceptos diferentes al anterior, como “perro” o “gato”, con diferentes
imagenes acusticas.”

2) Los siguientes enunciados contienen elementos que se corresponden con
cada uno de los componentes de una definicion. Reconozcan esos elemen-
tos y construyan definiciones que se ajusten a la estructura analizada. Para
una misma definicién utilicen diferentes verbos de denominacién y esta-
blezcan las modificaciones necesarias en las diferentes opciones:

a. Histeria: neurosis. Expresar fisicamente y en forma espectacular
conflictos inconscientes.

b. Sadismo: perversién. Encontrar placer en el sufrimiento impues-
to a los demas.

c. Cristalizacién: operacién por la cual se proyecta sobre un ser real
las cualidades ideales que existen sobre todo en los deseos de aquel
que ama. Cf. Stendhal, Del amor, Libro 1, cap I1.

d. Oblatividad: conducta generosa en la cual el sujeto deposita feli-
cidad en el acto de renunciar, de hacerse a un lado, y se esfuerza

por ponerse a disposicién de aquel a quien ama, sin esperar nada a
cambio.

Deliniciones extraidas de: Charrier, Jean-Paul, El inconsciente y el
psicoandlisis, Buenos Aires, Prote6, 1970.

3) Lean las siguientes definiciones y determinen el problema que se presen-
ta en cada una. Para esto, tengan en cuenta la estructura canénica que se
presentd acerca de las definiciones:

a) Consigna: defina el concepto de competencia linguistica:
Segiin Noam Chomsky, la competencia lingtistica es cuando un
sujeto produce y comprende un conjunto potencialmente inlinito
de oraciones sobre la base de un conjunto limitado de principios y
reglas de combinacion.
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b) Consigna: jqué es un subjetivema?

Un subjetivema, para Kerbrat, es tanto un sustantivo axiol Ogico (ta-
pera, diosa) como los adjetivos no axiologicos (caliente, [1i0). Tam-
bién incluye verbos del tipo ulular o graznar.

4) Reformulen las definiciones anteriores de modo que se respeten las ca-
racteristicas de esta operacién discursiva.

<
Ejen:m.

Ejemphﬁcar es una operacion discursiva que permite ilustrar un concep-
to abstracto o general. Luaiido segjfemplifica un concepto, se. presentan
uno 0 MAs casos particulares de | 0.que se afirma en este dltimo de manera
mas general Comunmente se insertan mediante los siguientes conec-fb;éhé
textuales: ” por ejemplo”, “a saber”, “es el caso de”, “como”, “asi”; aunque
muchas veces pueden no presentar ninguna frase introductoria. En estos
casos, los ejemplos se mencionan un poco antes o bien a continuacion del
concepto pertinente. También los dos puntos pueden introducir ejemplos y
a veces pueden enunciarse dentro de los paréntesis. Como puede observarse
claramente, el el ejemplo se encuentra subordinado al concepto que ilustra
puesto que sU funcion consiste en n singula anzarlo mediante la presentacwn
de un caso especifico o partlcuLar i lgle g

Actividades:

1) Lean el siguiente fragmento perteneciente a la nota “Tribus urbanas”,
escrita por Mario Margulis y Marcelo Urresti y responder las preguntas que
figuran a continuacién:

“Quienes fueron jovenes hace 30 aios se enfrentaron con un contexto social,
histdrico, tecnoldgico y cultural diferente, de alli que es posible observar en sus
testimonios diferencias significativas respecto de los jovenes de hoy: compor-

tamientos, compromisos y expectativas notablemente distintos, otros lengua-
Jes, otro discurso social y cultural, otra forma de estar en el mundo. Parte de
estas diferencias pueden apreciarse en los comportamientos, las formas de
actuar, de divertirse; pero estas diferencias visibles son tributarias de codigos
distintos, habitos culturales dispares, disimiles estructuras del sentir: Por e jem-
plo, la juventud argentina, entre 1965 y 1970, vivia una época que se abria
hacia la lwoluuon sexual, la television y el mundo de la imagen comenzaban
a cobrar importancia pero estaban todavia lejos de alcanzar la difusion y
trascendencia que hoy poseen. La sociedad ofrecia mds empleos, la clase media
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era mds nurmerosa y menos amenazada por la crisis y el desempleo, las clases
populares no carecian de oportunidades de trabajo, los migrantes aflutan aun
del interiory, si bien hallaban marginalidad y mala vivienda, también conse-
guian ocupacion e ingresos, alimentacion y acceso a un mundo mds moderno
que el vigente en su sociedad de origen. La educacion era valorada, ya que
aparecia como base posible del ascenso social”,

Margulis, Mario y Urresti, Marcelo, “Las tribus urbanas”, en Encruci-
jadcis. Buenos Aires autonoma. Una gran opurtunidad, Afio tres, numero
cinco, Buenos Aires, marzo de 1997, Pag. 60.

a) ¢Qué conceptos se ilustran mediante ejemplos?
b) ¢ De qué modo han sido introducidos los ejemplos?

El escritor universitario, como hemos dicho, cada vez que contesta por
escnt) una consigna. determmada debe tener en cuenta que su respuesta

tiene que presentar toda la informacion necesaria para.que pueda ser com-
prenauia por alguien que no .conoce. nada acerca del tema En este sentido,

Pl
ya tiene un conocimiento acerca de lainformacion que esta desarro do

enlar respuesta Del mismo modo, es necesario que atienda a la manera en

que presenta la progresion de la informacion y asi, a las relacmnes semantl-

cas ue se establecen entre los diferentes enunciados que co ﬁguran el

XL scrito. Por estas razones, es 1mportante tener en cuenta que una
cons?ﬁﬁ"aﬁgﬁ" la que se solicite la presentacion de uno o varios ejemplos
especificos no se restringe solamente a un pedido de ejemplificacién. Pues-
to que el ejemplo esta subordinado a un concepto y a la vez, presenta un
caso particular de lo que en él se afirma; y dado que el estudiante debe
redactar su respuesta a un destinatario virtual que ignora todo acerca del
tema, primero serd necesario que defina o explique el concepto pertinente.

Asi, una vez presentada la informacion necesaria para que se _pueda enten-

der de manera autonoma aquello que se esta desarrollando en la respuesta

se introducen los ejemplos, esto es, los casos particulares que Tilustran de
o B

‘manera especifica el contemdo mformatwo presente de un modo generalen
‘h"ﬁ-_.—-- et

un concep 0 determmado

Actividades:

1) El siguiente fragmento es una respuesta a la consigna “Mencione ejem-
plos de géneros discursivos”. En base al modo en que debe desarrollarse la
progresion tematica en los textos que responden a consignas de esta clase,
indiquen cual es el problema que presenta:

g
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“Ejemplos de géneros discursivos primarios son los didlogos orales.
Para los secundarios, se pueden mencionar los parciales universita-
rios, los géneros periodisticos, los judiciales, etcétera.”

2) Rescriban la respuesta anterior de modo que se ajuste a la progresion
tematica que exige el verbo de esta clase de consignas (ejemplificar).

3 ﬂﬂ;‘,,v:-.m-:»—--*ﬁ-w
( Caracterizar

Otra consigna muy frecuente en los examenes universitarios incluye e el

_pedido de que se caractericen las propledades de un determinado concepto.

Caracterizar es senalar y explicar las car "’terl'sticas deun ¢ objeto hecho o
relacion. De este modo, Iuego de presentar el tema y de defi nir los concep-

s

~ asi puesto affe cuands defirimos un mmo s6lo estamos’ ofremendo su
e s

st ——

s1mcado y, de este modo, exphmtamos las prop1edades espec1ﬁcas -es

, decir, ', propias y no compamdas— "e componen el smgmﬁcado de ese term1-

el s1gmﬁcad0 de una expresion son, en Una definicion, propios del término
h‘d‘ﬁmr‘ en la caracterizacion, la expansmn del concepto o det tema puede
incluir pr0p1edades que también estan presentes o son compartidas por
otros conceptos y, en este sentido, no son privativas de éste. ik

o

&

sohmte a caracterizacion de ur previamente su defi-
nicion o una breve mtroduc on, se deben enume-
m Uina de sus caracteristicas y, finalmente, desa"rrollar[as o caracteri-
zarlas De este modo el estudiante no sélo presenta la cantidad de informa-
€idn necesaria para que se pueda comprender la respuesta sino que también
estructura u organiza esa informacién de un modo tal que garantiza la
coherencia textual.

Actividades:

1) El siguiente fragmento es una respuesta a la consigna “Caracterice las
propiedades del signo lingiiistico desde la perspectiva de Saussure”. De acuer-
do con la forma en que debe organizarse la informacién en esta clase de
respuestas, identifiquen las dificultades que presenta el fragmento:
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“Las propiedades del signo linguistico son: la arbitrariedad, la linealidad, Ta
mutabilidad y la inmutabilidad.”

2) Rescriban la respuesta anterior de modo que se ajuste a los requerimien-
tos de esta clase de consigna (caracterizacion). Amplien la informacién
necesaria para que la respuesta pueda ser comprendida de manera auténoma
por alguien que no conoce nada acerca del tema.

a. Lean la siguiente consignay su respectiva respuesta:

Consigna: “Caracterice las propiedades del signo linguistico”.

Respuesta: “Ferdinand de Saussure, conocido como el padre de la lingtiistica
moderna, propone un nuevo método para hacer lingitistica. Considera que el
lenguaje, en tanto es un fendmeno heteroclito y multiforme, en el que intervie-
nen procesos de diferente naturaleza (psiquicos, fisicos, neuroldgicos, efc.), no
puede ser estudiado en su totalidad. Por este motivo, decide tomar a lalengua
como objeto de estudio ya que ésta presenta todas las caracteristicas necesa-
rias para que se la pueda tomar como objeto de estudio desde la perspectiva del
positivismo. La lengua es un sistema de signos y éstos tienen cuatro propieda-
des: la arbitrariedad, la Tinealidad, la mutabilidad y la inmutabilidad.”

b. Indiquen qué informacion deberia suprimirse y cual explicitarse.

4) Expliquen las dificultades que presentaria el texto de la actividad ante-
rior si hubiese sido una respuesta a la consigna “Caracterice las propiedades
de la Lengua y el hahla”

(Comparar

Colmp'arar es establecer una relacion entre dos conceptos, objetos, he-

chos . individuos o re[acmnes en termmos de semEJanzas VA d1ferenc1as Del
mismo modo que en los casos antenores una respuesta de examen que
contenga una comparacién debe elaborarse en funcién del destinatario vir-
tual. Por eso, antes de desarrollar estas relaciones, es necesario definir los
_términos que se van.a comparar y, lueqo, caracterizarlos. ygg VE:E,_‘EU.E se han
presentado los términos pertinentes y se han desarrollado cada una de sus

_{proﬁhedades se puede pasar al s1gu1ente paso esto es, compauuiw Pero,

scomo se lleva a cabo esta comparacion?, ;se deben establecer relaciones
entre las definiciones de los términos o bien entre las caracleristicas de
ellos? Puesto gue la respuesta de examen es una de las formas en que ol

profesor evalla los conocimientos adquiridos por los estudiantes durarte ol
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transcurso de una materia, la respuesta debe incluir una comparacién de las
definiciones asi como de las caracteristicas de cada uno de los conceptos.
‘Deeste modo, se sefalaran [as semejanzas y/o diferencias entre (a clase
general a la que pertenece cada término asi como las de los rasgos de signi-
ficado que especifican las propiedades de cada uno (comparacion de defini-
ciones). Con este mismo criterio, se proceders luego a comparar las caracte-

risticas de cada uno de los conceptos pertinentes.
En muchas ocasiones, no se solicita una comparacion de conceptos es-
A pecificos sino de posturas teéricas en general. En este sentido, el estudian-
ConpatAtiol® deberelevar (as posiciones que adopta cada autor frente a un determina-
o ‘do tema. Esto supone tener en cuenta no solo (o que alguien dice respecto
- de un asunto dado sino también c6mo lo aborda, es decir, qué supuestos
j subyacen a esa interpretacion. Cualquier cuestion es arribada desde un de-
TEORAAS Terminado punto de vista gue, en la practica cientifica, se elahora cancep-
tualmente mediante la confeccion de un marco teérico. De este modo, com-
parar posturas es, en principio, sefialar las semejanzas y diferencias de inter-
pretacion y, al iismo tiempo, explicailas en funcion de la pertenencia a

gt 5 ]

)

Pogivitag

Actividades:

1) Lean la siguiente consigna de examen y su respectiva respuesta e indi-
quen qué dificultades presenta esta Gltima:

Consigna: compare los conceptos ‘competencia comunicativa” y
“competencia linguistica”.

La competencia comunicativa, para Hymes, es un tipo de capacidad
que le permite a un sujeto saber qué decir ¥ qué no, de qué modo,
cuando y bajo qué circunstarcias. Es por esto que se diferencia de
la competencia linguistica ya que excede lo puramente lingtiistico e
incorpora otras variables mas relacionadas con el contexto y la co-
municacioén.

2) Reelaboren la respuesta anterior para que responda a los requerimientos
de progresion tematica establecidos por el verbo de la consigna respectiva
y se ajuste a las exigencias de los textos académicos. Tengan en cuenta
también el uso de la polifonia.

(ustificar )

La justificacién es una operacion discursiva a partir de la cual se funda-

menta una determinada aseveracion mediante una serie ordenacda de razo- __
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nes o fundamentos. Esa aseveracién o afirmacién puede ser personal, es
pio sujeto, o bien por uno o varios autores. En el

decir, elaborada por &l pro

s -

Gltimo caso, la formulacion de una justificacion debe incluir: a) el nombre

\_delautor deTa frase que se quiere justificar; b) [a fuente en a que figura esa

afirmacion; c) la aseveracion y d) los argumentos o las razones que la sos-

mtﬁii‘éfrj“é—rTEstbs altimos deben

ada ffiem ante una serie de marcadores textuales, como “en

n N

liante serie de ma primer lugar”,
“primero”, “por un lado”, “por una parte”; “en segundo lugar”, “sequndo”,
“por otra parte”, “por otro lado”; “en tercer lugar”, “tercero”; “por Gltimo”,
“finalmente”, entre otros.
Es importante tener en cuenta que esta fundamentacion debe realizarse
desde el saber académico y no a partir del punto de vista personal. En el
“caso de que el estudiante deba fundamentar una afirmacion realizada por
uno o varios autores, debe exponer las razones dadas por esos autores en el
texto propuesto como marco tecrico. Una dificultad que suele observarse de” |
manera frecuente en los parciales universitarios es la confusién entre la
opinion personal del estudiante con respecto a la afirmacién de un autor
determinado con las razones ofrecidas por ese autor para validar su afirma-
cion. De este modo, cuando se les solicita que fundamenten un enunciado

tar presentados en forma estructurada u orde-

ajeno no ofrecen las razones dadas por el autor sino que expresan su opi- \4\\

nion personal acerca de esa afirmacion. Pero fundamentar lo dicho por otros
no es expresar el propio punto de vista sino, como ya se ha dicho, exponer,
presentar las razones ofrecidas por otro u otros para sostener una determi-
nada afirmacidn. )

. e
W LaNFOSOH Rumig (A4 9PINIak PER somac

L

Actividades: Yy A AT ok o AuTog

1) Lean el siguiente fragmento de “EL dificil arte de asir a la juventud”, de
Mario Margulis y Marcelo Urresti:

“La nocion de juventud, en la medida en que remite a un colectivo extremada-
mente susceptible a los cambios histéricos, a sectores siempre nuevos, siempre
cambiantes, a una condicidn que atraviesa géneros, elnias y capas socidles, no
puede ser definida con un enfoque positivista: como si Juera una entidad
acabada y preparada para ser considerada foco objetivo de ura relacion de
conocimiento. Por lo contrario, “juventud”, como conceptouti, debe contener
entre sus capas de sentido las condiciones historicas que determinan su espe-
cificidad en cuanto objeto reestudio.

No existe una tinica juventud. En la ciudad moderna las Juventudes son
miiltiples, variando en relacion con la clase, ¢l lugar donde viven v li voni

\

i -
.
e

4

&




Irene KLEIN (COORDINADORA)

cion ala que pertenecen. La diversidad social y el pluralismo cultural se mani-
fiestan con privilegio entre os jovenes, que ofrecen un panorama sumamente
variado y movil que abarca sus comportamienios, referencias identitarids,
lenguajes y formas de sociabilidad. Juventud es un significante complejo que
contiene en su intimidad las multiples modalidades que llevan a procesar
socialmente la condicion de edad, tomando en cuenta la diferenciacion social,
la insercion en la familia y, en otras instituciones, el género, ¢l barrio o la
microcultura grupal.”

2) El fragmento que sigue es una respuesta a la consigna “Fundamente por
qué, segiin Margulis, la juventud no puede ser definida como una categoria
acabada”. En base a la lectura del texto anterior, expliquen qué dificultades
presenta la respuesta:

“Para Margulis, la juventud no puede ser considerada una categoria acabada
porque existen diferentes modos de ser joven. Cada uno de ellos depende de
variables como la edad, el sexo, la clase social o la generacion. Los jévenes de
hoy, por ejemplo, somos diferentes de los de ayer: Incluso entre nosotros pode-
mos notar una serie de diferencias: por un lado, estan los punks, y también los

“stones”, “chetos”, “darks”, etcétera. Ademds, al no ser comprendidos por los
adultos, quedamos marginados del sistema de relaciones afectivas y esto, su-
mado ala marginalidad econdmica que sufrimos por la falta de trabajo, frag-
mentia la experiencia de sentirse joven. En consecuencia, surgen diferentes
Juventudes. Es por esto que Margulis sostiene que los jovenes no conforma-
mos una “categoria acabada”, es decir; que hay multiples juventudes”.

» o

Por otro lado es posible que se requiera la e{aboramon personal de una
ion acerca. de un tema y que esta este fundamentada o

c1as argumentatl L estu r

Jé?d?sﬁ‘“ﬁgﬁa berspectwa critica, vahden suC opmwn De todas formas, 51
bien a findamentacion es individual, esto no ‘implica que deba realizarse
en funcion de las vivencias personales del sujeto ni tampoco en base a
comentarios o conversaciones informales mantenidos en ambitos extrauni-
versitarios. Es importante que en la Jushﬁcacwn se evite el pre;eumo el
comentario apresurado e irreflexivo asi como el {ugar gar comun. Esto no signi-
fica que en la esfera universitaria y cientifica los j juicios individuales carez-
can de valor sino que, para ser legitimados, deben integrarse en un sistema

conceptual mas amplio. En la mayoria de los casos, la fundamentacién se
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realiza a partir de una teorfa determmada 0 cle un conjunto de ellas. Esto es
———

asi porque el tipo de c0n0c1m1ent0 ) g uye en [a leVEI'STdad es un
Lconocimiento c1ent1ﬁco estoes, c do en cuenta d1fe-

rentes teorias. o
h.-n:.......,u-m,g—, e ]

(S sy,

( Clasificar )

Clasificar es dividir un determinado umverso en d1ferentes clases o cate-

gorias mas generales. Se denomina clase a cualqmer conﬂgunto de ent1dades

que poseen una o vanas propledades en comdn. Asi, el término “vertebra-
dos” conforma una clase ya que todos sus m1embros como por ejemplo los
perros, los peces y los humanos, comparten ciertas caracteristicas idénticas,
a saber, el hecho de poseer un esqueleto. A su vez, las clases con miembros
pueden dividirse en subclases. Para el caso de [os vertebrados, existen los
peces, los reptiles, los batracios, las aves y los mamiferos. De este modo }95
componentes o miembros de cada subclase tel ran en comin determmadas
propiedades, las cuales los caracterizan com 1embros de esa subclase y
logn&_fuergnman de [as caractenshcas contenidas en los m1embr05 de las
‘optrras Solo los mamiferos, por eJemploﬂlkp@éentan en comin el rasgo de
tener pelo y las aves, el de poseer plumas.

De todas formas, como ya se dijo, en tanto las subclases forman parte de
una clase mas amplia, los componentes de cada una de ellas, si bien poseen
caracteristicas privativas, deben tener, al mismo tiempo, una caracteristica
en comdn con los miembros de las otras subclases, puesto que cada una de
ellas forma parte o es un subconjunto de la misma clase general.

Cuando se solicita una c[as1ﬁcac10n es necesario definir primero el tér-
mino mas amplio, esto es, aque que conforma la cLase “De este modo, si se
tiene que clasificar el conjunto de [os miembros que forman la clase de los
vertebrados, serd necesario definir a qué se llama “vertebrado”. Lo mismo
sucede si la clasificacion se extiende a los miembros de una subclase. En
este caso, hay que definir el término que constituye el nombre de esa sub-
clase y luego, continuar con el resto de la clasificacion.

En resumen, un escritor umversfcano -en el momento en que produce un
texto academrcmb?t”ener en cL factores que estaran
condlcmnados por la s s1tuac1on comumcatwa enla que su texto se inscribe,
“Si'se trata de un parcial universitario, sera necesario que considere, primerad
mente, que el docente evaluador es el destinatario real del texto pero no s
destinatario virtual, vale decir, que no se corresponde con el enuncintario
de esta clase de discurso. Es a este ltimo a quien el examen esta dirigido v
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el estudiante debe construirlo discursivamente como un sujeto que carece
de informacién sobre los contenidos que se desarrollan en la respuesta. Por
este motivo, sera necesario relevar toda la informacion necesaria para que el
texto pueda serinterpretado de manera auténoma y sin acudir a la consigna

correspondiente. Esto supone que los enunciados que conforman el texto

escrito deben respetar una determinada progresién tematica asi como_las
Teglas de cohesion pertinentes. Como se ha visto, la forma en que debe
desplegarse la progresién tematica esta determinada por el verbo que figura
en la consigna. Por esteé motiva, Una ‘manera de establecer qué tipo_de
Wﬁ?1on es s relevante de acuerdo con lo que se solicita, cual es accesoria

o it i

"0 innecesaria y de qué modo deben estar relacionados los contenidos es

detectar el verbo en 1mperat1vo y reconocer |a secuencia de enunciados ¢ que

éste dltimo exige'y | las relacmnes que deben establecerse entre ellos.

i L
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IT. ESCRIBIR DESDE LA LECTURA

EL término “texto” remite precisamente (como el griego “techne” y el
sanscrito “Taksati”) a un tejido ordenado: asi es que cuando esti mal cons-
truido, el lector tiene la impresion de que su sentido se “deshilacha”, Esto
sucede, para seguir con la metéfora, cuando el enunciador “pierde el hilo” y
el texto presenta una estructura "desh1[vanada”

El escritor, a diferencia del hablante, tiene la posibilidad de planificar,
revisar y reescribir el texto. Precisamente es (o gue se espera de todo buen
escritor: que, al igual que un arquitecto, planifique su texto antes de escri-
birlo como también a medida que lo “ construye” reahce los ajustes necesa-

rios para adaptarlo a los ob}etwds que rigen su proceso




